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Santrauka

Tyrimu analizuojama 5—6 mety vaiky tyrinéjimo gebéjimy raiska laisvo Zaidimo ir mokytojo
organizuojamy zZaidybiniy ugdomyjy veikly kontekstuose. Tyrimas grindziamas prielaida, kad Zaidimas
ir tyrinéjimas ikimokykliniame amziuje sudaro vientisq pazinimo procesq, taciau tyrinéjimo kokybe
veikia mokytojo jsitraukimo pobiidis, ugdymosi konteksto struktiira ir vaikui suteikiama refleksijos
galimybé. Tyrimo tikslas — atskleisti, kaip skirtinguose zaidimu gristo ugdymo kontinuumo kontekstuose
reiskiasi vaiky stebéjimo, klausinéjimo, lyginimo, apibudinimo, klasifikavimo ir matavimo gebéjimai.
Taikyta kokybiné metodologiné prieiga: trijose 5—6 mety vaiky grupése atliktas nedalyvaujantis
stebéjimas, apimantis 45 vaiky veiklos epizodus, o papildomi duomenys rinkti grupinés diskusijos
su trimis ikimokyklinio ugdymo mokytojomis metu. Duomenys analizuoti kokybinés turinio analizés
biidu. Rezultatai parodé, kad laisvo Zaidimo metu tyrinéjimas kyla autentiskai is vaiky smalsumo,
Jutiminio jspidzio ir zZaidimo siuzeto, taciau daznai islieka epizodinis. Mokytojo organizuojamose
zaidybinése veiklose tyrinéjimo gebéjimai tampa kryptingesni, nuoseklesni ir refleksyvesni: vaikai
formuluoja hipotezes, siiilo tikrinimo biidus, lygina pagal kelis pozymius, aiSkina prieZastinius
rySius ir struktiruoja patirtj kalba. Grupés diskusija isryskino mokytojo kaip tyrinéjimo dalyvio,
konteksty kiiréjo ir refleksijos skatintojo vaidmenj. Tyrimas pagrindzia laisvo zZaidimo ir kryptingos
pedagoginés paramos papildomumgq bei leidZia konceptualizuoti peréjimg nuo spontanisko smalsumo
prie sgmoningesnio tyrinéjimo kaip esminj Zaidimu gristo ugdymo rezultatq.

ReikSminiai Zodziai: 5—-6 mety vaikai, tyrinéjimo gebéjimai, Zaidimas, zZaidimu gristas ugdymas,
ugdymosi kontekstai, mokytojo parama

Ivadas

Siuolaikingje ikimokyklinio ugdymo sampratoje vaikas laikomas aktyviu savo
mokymosi dalyviu, kuris Zinias kuria veikdamas, zaisdamas, sgveikaudamas su aplinka,
bendraamziais ir suaugusiaisiais. Si perspektyva keicia ir tyringjimo gebéjimy samprata:
tyriné¢jimas suprantamas ne kaip atskiras ,,gamtamokslinis* uzsiémimas, bet kaip kasdien¢je
vaiky veikloje atsiskleidziantis pazinimo budas. Stebédamas, klausdamas, lygindamas,
grupuodamas, matuodamas ir aiSkindamas vaikas ne tik renka informacija, bet ir kuria
asmeniskai prasmingg pasaulio supratima.

Penkeriy—Seseriy mety amziaus tarpsnyje vaiko pazintiné veikla tampa kryptingesné.
Vaikai ilgiau iSlaiko démesj, samoningiau pastebi objekty pozymius, numato veiksmy
pasekmes, formuluoja paprastas prielaidas ir pradeda argumentuoti savo sprendimus. Vis
délto siy gebéjimy raiska néra vienoda. Ji priklauso nuo veiklos konteksto: laisvame zaidime
tyriné¢jimas kyla i§ vaiko iniciatyvos ir yra autentiSkas, taciau gali likti fragmentiskas;
mokytojo organizuojamoje zaidybinéje veikloje atsiranda daugiau galimybiy tyrinéjima
testi, fiksuoti, aptarti ir reflektuoti.
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Mokslinéje literatliroje zaidimu grjstas ugdymas apibtidinamas kaip kontinuumas
nuo vaiko vedamo laisvo zaidimo iki mokytojo inicijuoty, taciau zaismingumg ir vaiky
pasirinkimg i$sauganciy veikly (Pyle & Danniels, 2017). Toks pozitris leidzia atsisakyti
7aidimo ir mokymosi priespriesos. Zaidimas suteikia motyvacinj ir emocinj tyrinéjimo
pagrindg, o mokytojo parama gali padéti spontaniskg atradimg paversti nuoseklesniu
pazinimo procesu. Problema kyla tada, kai mokytojo jsitraukimas tampa pernelyg direktyvus
arba, priesingai, kai suaugusysis visiSkai atsitraukia ir vaiky klausimai lieka neisplétoti.

Nors zaidimo reik§mé ikimokykliniame ugdyme placiai pripazjstama, stokojama
empiriniy tyrimy, kurie toje pacioje amziaus grupéje lyginty konkreciy tyrinéjimo gebéjimy
kokybing raiskg laisvame Zaidime ir mokytojo organizuojamose Zaidybinése veiklose. Sio
tyrimo naujumas siejamas su Sesiy tarpusavyje susijusiy gebéjimy — steb¢jimo, klausinéjimo,
lyginimo, apibiidinimo, klasifikavimo ir matavimo — analize bei jy kaitos interpretavimu
zaidimu gristo ugdymo kontinuume. Empiring analiz¢ papildo mokytojy refleksijos apie
mokejimo mokytis gebéjimy ugdyma, leidziancios vaiky veiklos epizodus susieti su
mokytojo kuriamomis saglygomis.

Tyrimo problema formuluojama klausimu: kaip 5-6 mety vaiky tyrin¢jimo
gebéjimai atsiskleidzia laisvo Zaidimo ir mokytojo organizuojamy zaidybiniy ugdomyjy
veikly metu? Tyrimo objektas — 5-6 mety vaiky tyrinéjimo gebéjimy raiska skirtinguose
zaidimo ir ugdomosios veiklos kontekstuose. Tyrimo tikslas — atskleisti ir palyginti Siy
gebéjimy raiska laisvo zaidimo bei mokytojo organizuojamy zaidybiniy ugdomyjy veikly
metu, iSrySkinant mokytojo vaidmen] pereinant nuo spontanisko prie kryptingo tyrinéjimo.

Tyrinéjimo gebéjimai kaip vientisas paZinimo procesas. Tyrin¢jimo geb¢jimy
pagrindg sudaro nattiralus vaiky smalsumas, praktinis veikimas ir nesudétingi bandymai.
Ikimokykliniame amZiuje mastymas néra atsiejamas nuo kiiniSkos ir sensorinés patirties:
vaikas lieCia, judina, stato, ardo, pila, maiSo, uosto, klausosi ir stebi pokycius. Todél
tyrinéjimas pirmiausia pasireiskia kaip veiksmas, o tik véliau — kaip samoningesnis reiSkinio
jvardijimas ir paaiskinimas. Michalopoulou (2014) pazymi, kad ankstyvasis tyrin¢jimas
apima objekty steb¢jima, klausimy kélimg, duomeny rinkima, grupavimg, lyginima ir
problemy sprendima.

Tyringjimo gebéjimai Siame straipsnyje suprantami kaip cikliSkas pazinimo procesas
(1 pav.). Vaikas pastebi objekta ar reiskinj, kelia klausimg, numato galimg paaiskinima,
veikia ir tikrina, stebi pokytj, lygina rezultata su pradine prielaida, o patirtj jvardija ir
reflektuoja. Siame procese kognityviniai veiksmai susijungia su kalbine raiska, socialiniu
bendradarbiavimu ir emociniu jsitraukimu. Todél stebéjimas, klausinéjimas, lyginimas,
apibtidinimas, klasifikavimas ir matavimas vertinami ne kaip izoliuotos procediiros, bet kaip
tarpusavyje susijusios tyrinéjimo grandys.

Vaiko gebéjimas kalba jvardyti tai, kg pastebéjo ir padaré, suteikia tyrinéjimui
refleksyvumo. Pasakymai,, man atrodo, kad... , ,, gal taip atsitiko, nes... “ arba,, pabandykime
kitaip ““ rodo peréjima nuo tiesioginio jutiminio jspudzio prie besiformuojancio priezastinio
ir metakognityvinio mastymo. Toks peré¢jimas ypa¢ reikSmingas 5—6 mety amziuje, kai
vaikai jau gali atkurti veiklos seka, paaiskinti pasirinkimg ir pradéti vertinti savo mokymosi
biidus.
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1 paveikslas
Tyrinéjimo gebéjimy modelis ikimokykliniame ugdyme (sudaryta autoriy, remiantis NSA,
2021; SMSM, 2023)
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Sudaryta pagal: NSA (2021); Michalopoulou (2014); SMSM (2023).

1 paveiksle pateiktas modelis konceptualizuoja tyrin¢jima kaip daugiapakopi
ir cikliskg pazinimo procesa ikimokyklinéje vaikystéje. Jo struktiira atskleidzia, kad
tyrin€jimo gebéjimai neatsiranda kaip pavienés, tarpusavyje nesusijusios operacijos: juos
inicijuoja prigimtinis vaiko smalsumas, palaiko praktinis veikimas ir nesudétingi bandymai,
o prasminj testinumg suteikia geb¢jimas pastebéti, kelti klausimus, numatyti, veikti,
stebéti pokycius ir reflektuoti patirtj. Modelio centre iSskirti Sesi gebéjimai — stebéjimas,
klausing¢jimas, lyginimas, apibiidinimas, klasifikavimas ir matavimas — §iame tyrime tampa
ne tik teorinémis sgvokomis, bet ir empirinés analizés kategorijomis.

Modelis taip pat parodo, kad vaiky tyringjimo kokybé turi biti vertinama visuminéje
raidos perspektyvoje. Pazinimo kompetencija Cia siejama su kalbine raiSka, socialiniu
bendradarbiavimu ir emociniu jsitraukimu, todél tyrinéjimas suprantamas kaip procesas,
kuriame vaikas ne tik manipuliuoja objektais, bet ir kuria reikSmes, derina savo sumanymus
su kitais bei mokosi jvardyti pazinimo eiga. Si konceptuali prieiga pagrindzia tolesne
straipsnio analize¢: lyginant laisvo Zaidimo ir mokytojo organizuojamos veiklos kontekstus
vertinama ne vien tai, ar konkretus geb¢jimas pasireiSke, bet ir jo kryptingumas, nuoseklumas
bei refleksyvumas.
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Zaidimas Kkaip tyrinéjimo ir paZinimo forma. Zaidimas ikimokykliniame amZiuje
yra ne tik vyraujanti veikla, bet ir savita pazinimo forma. Vidiné motyvacija, emocinis
isitraukimas, galimybé laisvai keisti veiksmus ir daiktams suteikti naujas reikSmes sudaro
saugia erdve bandymams, klaidoms ir alternatyviy sprendimy paieskai. Zaisdamas vaikas
tyringja fizinj pasauli — medziagy savybes, objekty stabiluma, dydziy ir kiekiy santykius
— ir kartu socialinj pasaulj, kuriame derina vaidmenis, taisykles, perspektyvas ir bendrus
sumanymus. Zaidimo socialinj ir ugdomajj potencialg papildo jo, kaip vaiko socializacijos
veiksnio, samprata (Aramavicitté & Jasitinaite, 2011), o menamas zaidimas sudaro sglygas
plétotis savireguliacijai ir aukStesniems paZintiniams geb&jimams (Bodrova, 2008).

2 paveikslas
Zaidimu gristo ugdymo modeliavimo procesas (sudaryta autoriy, remiantis Pyle & Danniels,
2017; Bubikova-Moan et al., 2019)
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Bubikova-Moan, Hjetland ir Wollscheid (2019); Martinez-Lejarreta, Arnott ir Wall (2024).

v )

Vygotsky (1967) Zzaidimg siejo su artimiausios raidos zona: menamoje situacijoje
vaikas gali veikti aukStesniu savireguliacijos, mastymo ir socialiniy santykiy lygmeniu
negu jprastoje kasdienéje situacijoje. Fleer (2011) pabrézia dialektinj vaizduotés ir realybés

48 https://doi.org/10.48127/spvk-epmq/26.17.45



2026, Vol. 17, No. 1. ISSN 2029-1922 /Print/, ISSN 2669-1159 /Online/

santykj: kurdamas menamas situacijas vaikas kartu tikrina realaus pasaulio désnius ir
veiksmy pasekmes. Todél Nilsson, Ferholt ir Lecusay (2018) siiloma ,,zaidziancio-
tyrinéjancio vaiko* samprata tiksliau nusako ankstyvojo mokymosi pobiidj negu atskiras
zaidimo ir mokymosi traktavimas.

Zaidimu grjsto ugdymo kontinuume skiriasi vaiko ir mokytojo iniciatyvos santykis
(2 pav.). Laisvame zaidime vaikas pats pasirenka veiklos kryptj, priemones ir partnerius.
Mokytojo organizuojamose zaidybinése veiklose i§ anksto numatomas ugdomasis tikslas,
taCiau vaikams paliekama pasirinkimo, interpretavimo ir problemos sprendimo erdve.
Veiksminga pedagogika nesiekia ,,uzvaldyti“ Zaidimo, bet jautriai praturtina jo metu
atsiradusias idéjas (Pyle & Danniels, 2017; Bubikova-Moan et al., 2019).

2 paveiksle zaidimu grjstas ugdymas pateikiamas kaip kontinuumas, kuriame kinta
vaiko iniciatyvos ir mokytojo paramos santykis. Judant nuo laisvo zaidimo link mokymosi
per zaidimus didéja veiklos struktiravimas ir tikslingas mokytojo jsitraukimas, taciau
islieka biitinybé i$saugoti zaisminguma, pasirinkimo galimybe ir vaiko agentiskuma. Sis
konceptualus modelis leidzia atsisakyti dichotominio poziiirio, kuriame laisvas zaidimas ir
ugdomoji veikla laikomi vienas kitam prieSingais reiSkiniais. PrieSingai, jie traktuojami kaip
tarpusavyje papildantys to paties ugdymo proceso lygmenys.

Paveiksle iSryskinta tyrinéjimo gebéjimy kokybin¢ kaita nusako pagrinding empirinio
tyrimo interpretavimo kryptj. Spontaniskas pastebéjimas ir klausimas, atsirandantys vaiky
inicijuotame zaidime, mokytojo jautriai kuriamame kontekste gali biiti plétojami j lyginima,
stebiniy fiksavima, priezastiniy rySiy aiskinimg ir iSvady formulavima. Todél mokytojo
vaidmuo Siame kontinuume néra tiesiogiai proporcingas kontrolés did¢jimui: jo didaktiné
paskirtis — laiku pasitlyti problema, klausimag ar priemone, kuri padeda vaikui iSlaikyti
tyriné€jimo testinuma, bet neperima pacios pazinimo iniciatyvos.

Ugdymosi kontekstai ir mokytojo parama. Tyringjimo kokybe lemia ne vien
priemonés ar veiklos tema, bet visa ugdymosi konteksto struktiira. Fiziné aplinka turi
sudaryti galimybes vaikams savarankiskai pasiekti medziagas, jas jungti ir keisti. Socialiné
aplinka turi biiti saugi, leidzianti tartis, klausti, klysti ir priimti skirtingas idéjas. Ugdymosi
aplinka atsiskleidzia per mokytojo kuriamas provokacijas, atvirus klausimus, stebiniy
fiksavimg ir bendrg refleksija. Reggio Emilia tradicijoje aplinka jvardijama kaip ,,treciasis
ugdytojas®, nes ji pati provokuoja veiksmg ir kuria santykius (Asy’ari & Rachmawati,
2022). Kiirybiska mokymasi skatinancios aplinkos pasizymi lankstumu, priemoniy jvairove,
bendradarbiavimo galimybémis ir mokytojo gebéjimu palaikyti vaiky iniciatyvas (Davies
et al., 2013). Ikimokyklinio ugdymo konteksty kiirimo tyrimai taip pat pabrézia, kad
aplinka, kaip ,,treciasis ugdytojas, tampa prasminga tuomet, kai yra sgmoningai kuriama
atsizvelgiant | vaiky interesus, patirtj ir tyrinéjimo poreikius (Lapéniené & Neverauskiené,
2023).

Mokytojo vaidmuo tyrinéjimo procese (3 pav.) yra paradoksalus: jis turi buti
pakankamai aktyvus, kad vaiky idéjos jgyty testinumg, ir pakankamai santiirus, kad
neperimty jy iniciatyvos. Tyringjimg palaikantis mokytojas stebi, dokumentuoja, kelia
atvirus klausimus, pasiiilo papildomy medziagy, padeda palyginti rezultatus ir grjzti prie
ankstesniy atradimy. Tokia parama sudaro sglygas vaikui pereiti nuo spontanisko smalsumo
prie samoningesnio pazinimo, tac¢iau i§saugo zaidimo autentiSkuma.

3 paveiksle ugdymosi kontekstas konceptualizuojamas kaip integrali fiziniy,
socialiniy ir pedagoginiy salygy sistema. Tyringjimo kokybe lemia ne paviené priemoné ar
veiklos tema, bet §iy saglygy dermé: vaikui prieinama ir kei¢iama aplinka, bendradarbiavima
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bei saugy klydima palaikantys santykiai, taip pat mokytojo inicijuojamos paZinimo
provokacijos. Tokia perspektyva leidzia aplinka suprasti ne kaip neutraly ugdymo fona, o
kaip aktyvy pazinimo proceso dalyvj, kuris gali skatinti arba riboti vaiko klausimy, bandymy
ir atradimy plétote.

Modelyje mokytojo vaidmuo apibréziamas judéjimu nuo kontrolés prie partnerystés.
Mokytojas stebi, klauso, klausia, planuoja, dokumentuoja ir reflektuoja kartu su vaikais,
todél jo parama tampa adaptuojama pagal konkre¢ia tyringjimo situacija. Sis modelis
tiesiogiai siejasi su tyrimo rezultatais: laisvo zaidimo metu atsiradusius spontaniskus vaiky
pastebéjimus mokytojo kuriamas kontekstas gali paversti tgstiniu pazinimo procesu, kuriame
iSryskéja hipoteziy formulavimas, tikrinimo biidy pasirinkimas, duomeny fiksavimas ir
bendras rezultaty aptarimas.

3 paveikslas
Ugdymosi kontekstai ir jy kiirimo procesas ikimokyklinio ugdymo aplinkoje (sudaryta
autoriy, 2026)
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Tyrimo dizainas ir dalyviai. Pasirinkta kokybiné metodologiné prieiga, leidzianti
analizuoti vaiky veiksmus, pasakymus ir tarpusavio sgveikas nattraliose ugdymo situacijose.
Tyrimo dizainas grindziamas dviejy konteksty lyginamgja analize: laisvo Zaidimo ir
mokytojo organizuojamy zaidybiniy ugdomyjy veikly. Laisvo zaidimo situacijos sudaré¢
galimybe fiksuoti spontaniskai kylancias tyrinéjimo apraiSkas, o organizuotos veiklos —
analizuoti, kaip tyrin¢jimg veikia mokytojo sukurta problema, parinktos priemonés,
klausimai ir refleksija.

Tyrimas vykdytas 2026 m. vasario—balandzio ménesiais keliose ikimokyklinio
ugdymo jstaigose. Dalyvavo trys 5—6 mety vaiky grupés — i§ viso 45 vaikai — ir trys
ikimokyklinio ugdymo mokytojos. Imtis buvo tiksliné: pasirinktos grupés, kuriose buvo
galima stebéti ir laisvg zaidimg, ir mokytojo organizuojamas zaidybines veiklas. Siekta ne
statistinio reprezentatyvumo, bet kontekstinio veiklos epizody supratimo ir pasikartojanciy
tyrinéjimo raiskos modeliy identifikavimo.
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Duomeny rinkimas ir analizé. Pagrindinis duomeny rinkimo metodas —
nedalyvaujantis stebéjimas. Tyréjai nejsitrauké j vaiky veiklg kaip jos dalyviai ir fiksavo
natliralius vaiky veiksmus, kalbinius pasakymus, sgveika su objektais, bendraamziais ir
mokytoju. Naudotas struktliruotas protokolas, sudarytas pagal SeSias teoringje analizéje
i§skirtas kategorijas: steb¢jima, klausingjima, lyginimg, apibiidinimag, klasifikavimg ir
matavima.

Papildomai organizuota viena struktiruota grupiné diskusija su trimis skirtinga
pedagoging patirt] turin¢iomis mokytojomis. Diskusijoje aptarta mokéjimo mokytis
samprata, jo raiSka 5-6 mety amziaus vaiky veikloje, taikomos pedagoginés strategijos,
sékmés, isSukiai ir refleksijos reik§mé. Diskusija, gavus dalyviy sutikimg, jraSyta ir
transkribuota.

Stebéjimo ir grupinés diskusijos duomenys analizuoti kokybinés turinio analizés
btudu. Pirmiausia identifikuoti reikSmingi veiklos ir kalbos epizodai, véliau jie priskirti
kategorijomsir lyginti pagal raiSkos kokybe: spontaniskuma ar kryptinguma, fragmentiskuma
ar nuosekluma, jutiminj ar priezastinj pagrinda, refleksijos buvima. Mokytojy pasisakymai
analizuoti teminiu principu, i§skiriant pedagogo vaidmens, mokymosi biidy, savireguliacijos,
bendradarbiavimo ir refleksijos temas.

Tyrimo etika ir ribotumai. Gauti ugdymo jstaigy administracijy leidimai ir vaiky tévy
ar globejy informuoti sutikimai. Dalyviy duomenys nuasmeninti, nevieSinti vardai, grupiy
pavadinimai ir kitos atpazinimg leidZiancios detalés. Stebéjimo metu nesikista j nattiralig
vaiky veikla, o grupinéje diskusijoje laikytasi savanoriSkumo, konfidencialumo ir pagarbos
skirtingoms nuomonéms principy. Tyrimo ribotumai siejami su nedidele tiksline imtimi,
tyréjy interpretaciniu vaidmeniu, fiksuotais tik iSoriSkai matomais mastymo poZymiais ir
galimu socialinio pageidaujamumo poveikiu grupinéje diskusijoje. Todél rezultatai néra
statistiSkai apibendrinami, taciau pateikia gily kontekstinj tyrinéjimo raiSkos supratima.

Aptikti tyrinéjimo gebéjimai laisvo Zaidimo metu

Laisvo zaidimo metu vaiky tyrin¢jimas daZniausiai prasidédavo nuo jutiminio
jspudzio, netikéto objekto arba zaidimo metu kilusios praktinés problemos. Vaikai
pastebedavo spalva, kvapa, forma, ilgj, judesj ar daikto funkcijg ir trumpai tai jvardydavo:
., Pauosciau ir supratau®, , tavo geltonas, mano zalias“, , Ziurék, mano ilgesnis*. Sie
pasakymai rodo gebé&jima isskirti pozymj ir susieti jj su konkreciu objektu, taciau dazniausiai
neperauga j nuosekly aiskinima.

Klausingjimas ypac iSryskéjo netikétose situacijose. Pastebéje per palange keliaujantj
vabala, vaikai klausé: ,, is kur jis atsirado? ““ir ,, kur jis keliauja? * Klausimai liudija autentiska
smalsumg, taciau vaikams sugrjZzus prie zaidimo siuzeto daznai likdavo neplétojami. Tai
leidzia teigti, kad laisvas Zaidimas sukuria stipry tyrinéjimo impulsa, bet ne visada savaime
uZztikrina jo testinuma.

Lyginimas ir klasifikavimas reiskési per praktinj objekty naudojimg. Vaikai lygino
kaladéliy ilgj ir spalvas, grupavo Zaislinius maisto produktus, o konstruodami skirtingoms
statinio dalims rinkosi vienodos spalvos kaladéles. Matavimo pradmenys buvo intuityvas:
vaikai nuspresdavo, kad smélio daugiau ,, nebetilps “, vartojo savokas ,,didziausias* ir
., ilgiausias “, taciau nesiémé sistemingo matavimo. Taigi laisvame zaidime ryskiausi buvo
su tiesioginiu veikimu susij¢ gebéjimai, o verbalinis pagrindimas ir refleksija pasireiSké
reciau.
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Tyrinéjimo gebéjimai mokytojo organizuojamose Zaidybinése veiklose.
Mokytojo organizuojamose zaidybinése veiklose vaiky tyrinéjimas tapo kryptingesnis
ir nuoseklesnis. Veiklos objektas, parinktos priemonés ir atviri klausimai padéjo ilgiau
i8laikyti démesj, pastebéti daugiau pozymiy ir grjzti prie ankstesnés patirties. Vaikai ne tik
vardijo pavasario pozymius, geometrines figliras ar daigeliy poky¢ius, bet ir band¢ aiskinti
priezastis, pavyzdziui: ,, neskesta, plaukia, nes yra ant pavirsiaus*. Sis pasakymas rodo
perejimg nuo pozymio fiksavimo prie priezastinio samprotavimo.

Klausingjimas organizuotoje veikloje tapo pazinimo strategija. Vaikai doméjosi
mokytojos gautu laiSku, kélé klausimus apie objekty detales, spéliojo eksperimento
eigy (,,didéja?“, , liuzta?“, , gal jis sprogs? ‘) ir patys siiilé tikrinimo budus: ,, pamirkyti
plunksnas j vandenj ir paziiréti, ar plauks . Tokie epizodai liudija ne vien smalsuma, bet ir
gebéjima planuoti tyrimo veiksma, numatyti rezultatg ir formuluoti hipoteze.

Lyginimo, apibidinimo, klasifikavimo ir matavimo gebé¢jimai taip pat buvo labiau
iSplétoti. Vaikai lygino svoginus pagal dydj ir spalva, saulégrazy paveikslélius pagal
kelis pozymius, nuosekliai atktir¢ eksperimento eiga, grupavo geometrines figiiras ir sitlé
daigelius matuoti ranka. Organizuotoje veikloje kalba tapo patirties struktliravimo priemone:
vaikai aiSkino pasirinkimus, dalijosi stebiniais ir reflektavo rezultata.

Laisvo Zaidimo ir organizuotos veiklos palyginimas. Palyginimas atskleidé (zr. 1
lentele), kad laisvas Zaidimas ir mokytojo organizuojama zaidybiné veikla néra prieSingi
ugdymo budai. Laisvas zaidimas sukuria motyvacinj pagrinda, leidzia vaikui paciam
pasirinkti objekta ir veiklos kryptj, todél tyrin¢jimas yra autentiSkas. Organizuota veikla
suteikia testinumg: padeda grjzti prie klausimo, patikrinti prielaida, jvardyti rezultatg ir
reflektuoti.

1 lentelé
Tyrinéjimo gebéjimy raiskos kokybinis palyginimas skirtinguose ugdymo kontekstuose

Mokytojo organizuotoje

Gebéjimas Laisvo Zaidimo metu cr s Kokybiné kaita
veikloje
Steb¢jimas Spontaniskai  pastebimi Kryptingai stebimi Nuo fiksavimo pereinama
pavieniai pozymiai; poZzymiai, poky¢iai ir jy prie aiskinimo.
vyrauja jutiminé patirtis.  priezastys.
Klausingjimas ~ Kyla netikétose situacijose Siejamas su hipotezémis, Klausimas tampa pazinimo
ir daznai lieka nei$plétotas. tikrinimo  budais  ir strategija.
rezultatais.
Lyginimas Dazniausiai lyginama Lyginama pagal Stipréja analizé.
pagal vieng pozymj. kelis pozymius ir
interpretuojama.
Apibiidinimas Trumpi, situaciniai Nuosekliai atkuriama eiga Patirtis struktiruojama
komentarai. ir reflektuojami rezultatai. kalba.
Klasifikavimas  Praktinis grupavimas, Jvardijami kriterijai, Nuo r@Siavimo pereinama
daznai be pagrindimo. pozymiai ir poky¢iai. prie pagrindimo.
Matavimas Dydziai ir kiekiai Vartojamos  kiekybinés Stipréja kiekybiniy santykiy
vertinami intuityviai. savokos, siilomi  suvokimas.

matavimo budai.

Svarbiausias kokybinis skirtumas siejamas ne su paties gebéjimo buvimu ar nebuvimu,
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bet su jo gylio ir sgmoningumo kaita. Stebéjimas, lyginimas ir klasifikavimas ryskiai
pasireiske abiejuose kontekstuose, nes tiesiogiai susije su praktiniu veikimu. Klausinéjimas,
apibtidinimas ir matavimas labiau i$siskleidé tada, kai mokytojas sudaré sglygas kalbéti,
tikrinti, fiksuoti ir aptarti.

Mokytojuy pozitiris j mokéjimo mokytis gebéjimy ugdymg. Grupinés diskusijos
duomenys iSplété stebéjimo rezultatus ir parodé, kaip mokytojos interpretuoja vaiky
tyrinéjimg. Mokéjima mokytis jos siejo ne su ankstyvu akademiniy uzduociy atlikimu,
bet su gebéjimu priimti informacija ir paversti ja asmenine patirtimi, pazinti sau tinkamus
mokymosi buidus, susikaupti, klausti, bendradarbiauti ir reflektuoti. Viena diskusijos dalyvé
pabréze, kad ,, vaikai mokosi tada, kai gali paliesti, pamatyti, girdeéti, patirti “, kita akcentavo
saves pazinimg — ,,ar geriau klausausi, ar matau, ar darau .

Mokytojos savo vaidmenj apibudino kaip konteksty ir ,, veikti skatinanciy erdviy*
kiirimg. Zaidybinése situacijose vaikai gali prisiimti vaidmenis, isbandyti skirtingas
strategijas, patirti nesékme ir méginti dar kartg. Pasak antros mokytojos, , nesékmé yra
duomenys, o ne tragedija“. Si nuostata atskleidZia emocinio saugumo ir savireguliacijos
svarbg: tyrinéjimas stipréja tada, kai klaida suprantama kaip mokymosi informacija.

Diskusijoje iSryskéjo penkios mokéjimo mokytis raiSkos kryptys: démesio
koncentracija, kalbiné raiska, bendradarbiavimas, refleksija ir savireguliacija. Mokytojy
teigimu, rySkiausiai jos atsiskleidzia vaidmeny zaidimuose, patyriminése veiklose, aptariant
rezultatus ir tada, kai vaikai savo atradimais dalijasi su Seima. Tai patvirtina, kad tyrin¢jimo
gebéjimai yra ne vien pazintiniai — jie jtraukia emocinius, socialinius ir metakognityvinius
aspektus.

Diskusija

Tyrimo rezultatai patvirtina konstruktyvisting nuostata, kad vaikai Zinias kuria
aktyviai veikdami ir sgveikaudami su aplinka. Laisvame zaidime fiksuotas spontaniskas
objekty savybiy pastebéjimas, jy lyginimas ir grupavimas dera su ankstyvojo tyrinéjimo
kaip sensorinés ir praktinés veiklos samprata (Michalopoulou, 2014). Vaiky pasakymai
buvo trumpi, taiau jie atskleidé gebéjima iSskirti reik§minga pozymj ir ji panaudoti
zaidimo sprendimui. Vadinasi, laisvas zaidimas néra ,, neorganizuotas laikas“, bet svarbi
diagnostiné ir ugdomoji erdve, kurioje mokytojas gali pamatyti autentiskus vaiky interesus
bei besiformuojancias pazinimo strategijas.

Kita vertus, tyrimo duomenys rodo, kad spontaniskas smalsumas savaime ne visada
tampa nuosekliu tyrinéjimu. Klausimai apie vabalg ar daikto savybes daznai liko neplétojami,
kai zaidimo siuzetas pasikeisdavo. Tai nereiskia laisvo zaidimo trukumo. Veikiau isrySkéja
jo specifika: laisvas zaidimas privilegijuoja vaiko iniciatyva ir momenting prasme, todél
tyrinéjimo kryptis gali greitai kisti. Sioje vietoje svarbi mokytojo didaktiné kompetencija —
gebéjimas pastebéti tyrinéjimo momenta ir pasitlyti tesinj neperimant vaiky veiklos.

Mokytojo organizuotose zaidybinése veiklose nustatytas peréjimas nuo pozymio
pastebé¢jimo prie priezasties aiskinimo, nuo klausimo prie hipotezés ir nuo intuityvaus
dydzio vertinimo prie siilomo matavimo biido. Si kaita atitinka Pyle ir Danniels (2017)
kontinuumo logika: didé¢janti mokytojo parama gali plésti pazinimo gylj, jeigu veikla islaiko
zaisminguma, pasirinkima ir vaiko agentiSkuma. Rezultatai taip pat dera su Bubikova-Moan
ir bendraautoriy (2019) iSvada, kad veiksmingiausia zaidimu grjsta pedagogika lanksciai
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derina vaiko iniciatyva ir tikslingg suaugusiojo parama. Zaidybiniai tyrimo metodai,
grindziami paslapties, kiirybinés uzduoties ar probleminés situacijos kiirimu, gali sudaryti
palankias salygas mazy vaiky kritiniam mastymui, klausimy formulavimui ir argumentuotam
sprendimy tikrinimui (Martinez-Lejarreta et al., 2024).

Tyrimo duomenyse ypac ryskus kalbos vaidmuo. Organizuotoje veikloje vaikai
dazniau nuosekliai atktiré veiklos eiga, aiSkino, kodél pasirinko tam tikra sprendima, ir aptaré
rezultatg. Tai leidZia tyrinéjima laikyti ne vien manipuliavimu medziagomis, bet ir reikSmiy
kiirimu. Kalbinis jvardijimas padeda vaikui stabilizuoti patirti, palyginti ja su ankstesne ir
paversti bendru grupés zinojimu. Mokytojy diskusijoje kalba taip pat jvardyta kaip ,.tiltas*
mokéjima mokytis, nes per ja vaikas formuluoja klausima, prielaida ir refleksija.

Grupinés diskusijos rezultatai papildo vaiky stebéjimo duomenis metakognityvine
perspektyva. Mokytojos moké&jima mokytis siejo su savo mokymosi budy pazinimu,
gebéjimu priimti nesékme, prasyti pagalbos ir valdyti démesj. Sios temos leidzia teigti,
kad per¢jimas nuo spontaniSko prie kryptingo tyrin¢jimo néra vien pazintiniy operacijy
sudétingéjimas. Jis apima emocinj atsparuma, socialing sgveika ir gebéjimg mastyti apie
savo veikimo buda. Todél tyrinéjimo gebéjimy ugdymas turéty buti siejamas su platesne
mokéjimo mokytis kompetencija.

Teorinis ir empirinis tyrimo indélis — konceptualizuotas dviejy konteksty
papildomumas. Laisvas Zaidimas atveria tyrinéjimo pradzig: jame matyti vaiky interesai,
klausimai, spontaniski palyginimai ir bandymai. PedagogiSkai kuriama Zaidybin¢ veikla
suteikia Siai pradziai struktiirg: padeda ilgiau i$laikyti démesj, formuluoti hipoteze, tikrinti,
dokumentuoti ir reflektuoti. Todél kokybiSkas Zaidimu gristas ugdymas néra pasirinkimas
tarp laisvés ir struktros. Tai dinamiskas mokytojo sprendimas, kada atsitraukti, kada
paklausti, kada pasiiilyti priemong ir kada kartu su vaikais grizti prie atradimo.

Praktiniu pozitiriu tyrimas rodo, kad mokytojui svarbu stebéti ne tik galutinj vaiko
atsakyma, bet ir visg pazinimo eigg. Vaiko abejoné, netikslus spéjimas ar nepasiteisines
bandymas gali biiti vertingesnis mokymosi pozymis negu greitas teisingas atsakymas.
Dokumentuojant vaiky klausimus, komentarus, pieSinius ir veiksmy seka galima matyti,
kaip keiciasi jy supratimas, o refleksijos metu — padéti vaikams patiems atpazinti savo
mokymosi strategijas.

ISvados

5-6 mety vaiky tyrin¢jimo gebéjimai sudaro vientisg pazinimo procesa, kuriame
stebéjimas, klausingjimas, lyginimas, apibiidinimas, klasifikavimas ir matavimas siejasi
su praktiniu veikimu, kalbine raiSka, socialiniu bendradarbiavimu ir refleksija. Laisvo
zaidimo metu tyringjimas kyla autentiskai i$ vaiky smalsumo, jutiminés patirties ir zaidimo
situacijos. Jame ryskiai atsiskleidzia stebé¢jimas, lyginimas ir praktinis klasifikavimas, taciau
klausimai bei bandymai daznai islieka epizodiniai ir ne visada pereina j nuosekly aiskinima.
Mokytojo organizuojamose zaidybinése veiklose tyrinéjimo gebéjimai tampa kryptingesni
ir refleksyvesni: vaikai formuluoja hipotezes, sitilo tikrinimo btdus, lygina pagal kelis
pozymius, aiSkina priezastinius rysius, taiko kiekybines savokas ir struktiiruoja patirtj kalba.
Laisvas zaidimas ir mokytojo organizuojama veikla néra konkuruojantys ugdymo modeliai.
Laisvas zaidimas sukuria tyrinéjimo motyvacinj ir iniciatyvos pagrinda, o jautri pedagoginé
parama suteikia tgstinuma, gylj ir refleksijg. Mokytojo vaidmuo atsiskleidzia kaip tyrin€jimo
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partnerio ir konteksty kiiréjo: jis stebi vaiky iniciatyvas, kelia atvirus klausimus, pasitilo
priemoniy, padeda fiksuoti stebinius ir skatina aptarti ne tik rezultata, bet ir mokymosi
procesa. Mokytojy refleksijos rodo, kad tyrinéjimo gebéjimy ugdymas glaudziai susijes su
mokéjimu mokytis — démesio valdymu, savo mokymosi biidy pazinimu, bendradarbiavimu,
gebéjimu priimti nesékme ir reflektuoti patirt;.

Praktinés implikacijos

Pedagoginéje praktikoje tikslinga laisvg zaidimg stebéti kaip galimg tyrinéjimo
pradzig ir sistemingai fiksuoti vaiky klausimus, spontaniskus bandymus, palyginimus bei
atradimus. Sie duomenys gali tapti pagrindu vélesnéms STEAM, konstravimo, gamtos
stebéjimo ar eksperimentavimo veikloms.

Plétojant tyrinéjimg svarbu taikyti atvirus klausimus (,,kg pastebéjai?“, | kaip
galétume patikrinti?*, , kas pasikeité? ), pedagogines provokacijas ir stebiniy
dokumentavimg. Po veiklos biitina numatyti laika refleksijai, kad vaikai galéty jvardyti, kg
suzinojo, kas nepavyko, ka pakeité¢ ir ka noréty tyrinéti toliau.

Tolesniuose tyrimuose vertéty taikyti ilgesnj longitudinj stebéjima, vaizdo duomeny
analize ir vaiky pokalbius, leidZiancius tiksliau atskleisti ne tik iSoriSkai matomus veiksmus,
bet ir vaiky prasmiy kiirimg. Taip pat prasminga tirti, kaip pedagogo paramos intensyvumas
ir skirtingi zaidimu gristo ugdymo modeliai veikia tyrin¢jimo tgstinuma.
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Summary

THE EXPRESSION OF INQUIRY SKILLS OF 5-6-YEAR-OLD CHILDREN ACROSS THE
PLAY-BASED LEARNING CONTINUUM

Gabija Ciuplyte
Vilnius Nursery-Kindergarden « Naminukasy, Lithuania

Sergejus Neifachas
Vilnius University, Lithuania

The research analyses the expression of inquiry skills of 5—6-year-old children in free play and
teacher-organised play-based educational activities. The study is based on the premise that play and
inquiry constitute an integrated process of meaning-making in early childhood, while the quality
of inquiry is shaped by the nature of teacher involvement, the structure of the learning context and
opportunities for reflection. A qualitative research design was applied. Non-participant observations
were conducted in three groups involving 45 children, and additional data were collected through
a focus-group discussion with three early childhood teachers. Data were analysed using qualitative
content analysis. The findings show that during free play inquiry emerges authentically from children’s
curiosity, sensory impressions and the play situation, yet often remains episodic. In teacher-organised
play-based activities inquiry becomes more purposeful, coherent and reflective: children formulate
hypotheses, suggest ways of testing ideas, compare objects according to multiple features, explain
causal relations and structure their experiences through language. Teachers’ reflections highlight their
role as partners in inquiry, designers of learning contexts and facilitators of reflection. The study
demonstrates the complementary relationship between free play and intentional pedagogical support
and conceptualises the transition from spontaneous curiosity to more conscious inquiry as a key
outcome of play-based learning.

Keywords: 5—6-year-old children, inquiry skills, play, play-based learning, learning contexts, teacher
support.
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