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MOKINIU KRITINIO MASTYMO UGDYMAS GAMTOS
MOKSLUY PAMOKOSE 3-IOJE KLASEJE
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Santrauka

Kritinis mgqstymas yra vienas svarbiausiy gebéjimy Siandieniniame technologijy pasaulyje,
susidurianciame su globaliais issikiais, todél Sio gebéjimo ugdymas jau kurj laikq yra aktuali ir placiai
nagrinéjama tema Svietime. Daugelyje tyrimy aptariamas Sio gebéjimo ugdymas bei pabréziama
mokymosi bendradarbiaujant jtaka. Siame straipsnyje pateikiama didaktiniy patarimy kaip ugdyti
pradiniy klasiy mokiniy kritinj mgstymg gamtos moksly pamokose pasitelkiant bendradarbiavimu
grindziamus metodus. Tyrimo tikslas — istirti ugdomosios veiklos veiksmingumgq 3-ios klasés mokiniy
kritinio mgstymo ugdymui(si) taikant mokymosi bendradarbiaujant metodq. Tyrimo uzdaviniai: 1)
iSnagrinéti moksling ir metodine literatiirq apie kritinio mgstymo ugdymgq pradinése klasése, skirtingus
bendradarbiavimo biidus bei jvertinti jy naudojimo galimybes ugdant mokiniy kritinj mgstymq
gamtos moksly pamokose, 2) suplanuoti ir jgyvendinti gamtos moksly ugdomgjq veiklg 3-ioje klaséje,
kurios metu biity taikomas ,, galvok-susirask porg-aptark* mokymosi bendradarbiaujant metodas, 3)
iSanalizuoti gautus rezultatus ir nustatyti pasirinkto metodo veiksmingumq kritinio mgstymo ugdymui
mokantis gamtos moksly 3-ioje klaséje, nurodyti tokio mokymosi ribotumus ir aptarti galimybes
platesniam taikymui. Tyrimas atskleidé, kad 1) mokymosi bendradarbiaujant metodas (galvok-susirask
porg-aptark) gali prisidéti prie kritinio mgstymo ugdymo taikant jj pamokose, organizuojamose pagal
tam tikrg kritinio mgstymo ugdymgq skatinancig struktiirg, apimancig suzadinimo, kvestionavimo,
prasmés suvokimo ir apmagstymo etapus, 2) Siuos metodus galima pritaikyti pagal mokomojo dalyko
kontekstq bei mokiniy amziy, 3) vis tik svarbu apgalvoti kaip jvertinti individualiq kiekvieno mokinio
pazangq kalbant apie kritinio mgstymo pasiekimus.

Raktiniai ZodZiai: gamtamokslinis ugdymas, kritinis mgstymas, mokymasis bendradarbiaujant,
pamoka, pradinis ugdymas.

Ivadas

Kritinis mastymas pripazjstamas kaip viena svarbiausiy kompetencijy 21-ajame
amziuje, apimanti geb¢jimus kvestionuoti, vertinti ir argumentuotai pagristi idéjas,
sprendimus. Kritinis mastymas taip pat suprantamas kaip procesas, kurj atlicka pats
zmogus, savarankiskai suformuodamas savo nuomong¢ tam tikru klausimu, apdorodamas
iSmoktas zinias, keldamas klausimus bei atsakymus pagrijsdamas argumentais (Klooster,
2001). Kritinis mgstymas padeda jvertinti naujas Zinias jau turimos informacijos atzvilgiu
ir priklausomai nuo informacijos deré¢jimo tarpusavyje atmesti naujg, seng arba pastargja
papildyti tomis naujomis ziniomis (Penkauskien¢, 2001). Mokslininkai daznai aiSkina
ir apibrézia kritinj mastyma kaip procesa, susidedantj i§ tam tikry etapy ir vaizduoja
schematiSkai. Vienas schematiSko kritinio mastymo vaizdavimo pavyzdys, parengtas
jgyvendinant projekta apie kritinio mastymo ugdyma neformaliajame suaugusiyjy Svietime,
tai sukurtas kritinio mastymo ugdymo modeliavimas (toliau — MIND modelis) (zr. 1 pav.),
kuris atspindi nuosekly, nesibaigiant] kritinio mastymo procesg bei kiiréjy teigimu gali
biti universaliai taikomas jvairaus amziaus zmonémis, nepriklausomai nuo socialinés ir
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ekonominés asmens kilmés (Béksta et al., 2024). MIND modelis apima zadinimo ir j(si)
traukimo, ankstesniy ziniy, patirties ir intuicijos kvestionavimo, prasmeés suvokimo,
apmastymo bei sprendimy priémimo ir veiksmy etapus.

1 paveikslas
MIND modelis (Béksta et al., 2024)

Suzadinimas

¥

Ankstesniy Ziniy, patirties ir intuicijos kvestionavimas
J
Suvokimas
J
Refleksija ir metapazinimas
>

d

Sprendimy priémimas ir veiksmai

Taip akcentuojama mokiniy sudominimo pamokos pradzioje, kvietimo kvestionuoti
savo patirtj, aktyvaus jsitraukimo ieSkant naujos informacijos bei jos apdorojimo svarba
siekiant prasmingo naujy zZiniy jsisgmoninimo. Kitas minimas svarbus etapas — refleksija,
kurios metu pereinama prie asmeniniy nuostaty permagstymo, kas lemia tolimesniy
sprendimy priémimg ir atitinkamus veiksmus kasdienybéje kritiSkai apmastant situacijg ir
galimas pasekmes.

Tyrimo problema
Kritinis mastymas yra neatsiejama gamtos moksly ugdymo dalis. Kritiniam
mastymui ugdyti reikalingas dalyko kontekstas — Zinios, turinio suvokimas, jgiidziai

(Byrne, Johnstone, 1987). Svarbu integruoti kritinj mastymg j gamtamokslinj ugdyma,
nes tada mokiniai gali kelti klausimus, kritiskai vertinti ir tikrinti informacijos Saltinius,
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jgyti problemy sprendimo jgidziy ir taip pasiekti akademing sékme (European School
Education Platform, 2025). Sis gebéjimas gamtamoksliniame ugdyme taip pat svarbus
siekiant moksla padaryti priecinama zmogui ir atpazjstama jo kasdienése situacijose, siekiant
kurti demokrating visuomeng, gebancia suprasti ir atsakingai taikyti moksling informacija
(Santos, 2017). Svietimo institucijos sickdamos visapusisko kritinio mastymo ugdymo
turi kurti atitinkamas programas (Thornhill-Miller et al., 2023). 2018 m. buvo patvirtintos
Europos Sgjungos Tarybos rekomendacijos dél bendryjy mokymosi visa gyvenimg gebéjimy,
kuriose viena i§ pagrindiniy aStuoniy kompetencijy yra numatyta matematiné ir gamtos
moksly, technologijy ir inZinerijos kompetencija bei jvardinama, kad ji apima ir nuostata
kritiskai vertinti, btti smalsiam jvairiais klausimais. Taip pabréziama tiek gamtamokslinio,
tiek kritinio mastymo ugdymo reikSmé kiekvieno zmogaus asmeniniam pasitenkinimui,
isidarbinamumui ir bendrai s€ékmingam gyvenimui. 2022 m. atnaujintose Salies bendrojo
ugdymo programose numatyta, kad viso formaliojo ugdymo proceso metu yra lavinama
pazinimo kompetencija, apimanti ir kritinio mastymo gebé¢jimus, kurie taip pat iSskiriami
ir akcentuojami gamtos moksly dalyko pasiekimuose. Tai rodo $aliy, tarp jy ir Lietuvos,
isipareigojima ugdyti mokiniy kritinj mastyma ir atskleidZia tiesioging sasaja tarp gamtos
moksly ir Sios kompetencijos ugdymo.

Kritinio mastymo gebé¢jimas priklauso nuo elementariy socialiniy, metakognityviniy
ir kognityviniy mechanizmy. Teigiama, kad pastarieji mechanizmai jau egzistuoja
ankstyvojoje vaikystéje ir vystosi brestant bei socialiai mokantis, taciau ugdytojy uzduotis
suteikti reikiamus jrankius tolimesniam kritinio mastymo lavinimui (Pasquinelli et al., 2021).
Biitent 7—11-ieji vaiko gyvenimo metai priklauso viduriniosios vaikystés laikotarpiui, kurio
metu vyksta tolesné¢ fiziné, kognityviné bei psichosocialiné raida (Zukauskiene, 2012),
kuri leidzia vaikui ugdyti tolimesnius kritinio mgstymo ir bendradarbiavimo gebéjimus.
Vis tik, nors jau yra atlikta daug moksliniy tyrimy apie kritinio mastymo ugdymag gamtos
moksly pamokose, pradiniy klasiy kontekstas liecka mazai iSnagrinétas (Jegstad et al.,
2025). Kritinio mastymo ugdymo metody integravimas gamtos moksly pamokose turéty
buti nuoseklus ir neatsiejamas, tac¢iau pradiniy klasiy mokytojams triiksta ziniy ir geb¢jimy
sékmingam to jgyvendinimui praktikoje, todél rengiant mokytojus, ypa¢ mokysiancius
gamtos moksly, svarbu akcentuoti kritinio mgstymo ugdymo reikSme ir suteikti zinias,
kaip tai daryti gamtos moksly pamokose (Kinoshita, 2022). Siekiant kokybisko kritinio
mastymo ugdymo pradinése klasése tick gamtos moksly, tiek kity mokomuyjy dalyky
pamokose, svarbu mokytojams suteikti reikiamg metoding medziagg bei jrankius. Biitina
ugdyti ir stiprinti kritinio mastymo jgiidZius taikant konkrec¢ias mokymo strategijas (pvz.,
mokymasi bendradarbiaujant, grupines diskusijas) visuose Svietimo lygmenyse, jskaitant
ir pradinj ugdyma (Lombardi et al., 2021). Atliktas tyrimas atskleidé, kad mokiniai yra
linke smalsauti, noriai dalyvauti tyrin¢jimuose, kas svarbu puoseléjant gily supratimg ir
doméjimasi mokslu ilgalaikéje perspektyvoje, ir kartu ugdyti kritinj mastyma nuolat
dalyvaujant problemy sprendimo reikalaujanciose veiklose (Ligutom, Ocdenaria, 2025),
t. y. kai jvyksta suzadinimas, todél ugdymosi procesa reikéty organizuoti pagal anksciau
aptartg kritinio mgstymo ugdymo schemg — MIND modelj ir jj taikyti nuo pat pradinio
ugdymo pamoky.

Remiantis tarptautiniais palyginamaisiais tyrimais, vertinanciais mokiniy
gamtamokslinj raStinguma (t. y. gamtamokslines Zinias, kaip remiantis jomis gebame spresti
problemas ir kiirybiSkai tas zinias taikyti praktiskai), pastarieji Lietuvos rezultatai néra
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dziuginantys. 2022 m. atlikto PISA (angl. Programme for International Student Assessment)
tyrimo rezultatai rodo statistiSkai nereik§minga pakilimg ir, lyginant su ankstesniy mety
rezultatais, iSlieka stabiliis, tokiame pac¢iame lygmenyje, bet, nors arti, EBPO Saliy vidurkio
nesiekia. 2023 m. Tarptautinio matematikos ir gamtos moksly gebéjimy tyrimo (angl.
TIMSS — Trends in International Mathematics and Science Study) rezultatai rodo Lietuvos
4 klasés mokiniy gamtos moksly tam tikra pasiekimy maZzéjima lyginant su 2019 m.
duomenimis, ypac vertinant gyvybés moksly turinio bei gamtamokslinio mastymo gebéjimy
sritis. Remiantis $iy tyrimy duomenimis ir turint omenyje, kad jau keleta pastaryjy mety
Salies ugdymo jstaigose yra jgyvendinamos naujos bendrosios programos, reikéty skirti
daugiau démesio ir siekti kokybisko metodiskai veiksmingo kritinio mastymo gebéjimy
ugdymo gamtos moksly pamokose pradinése klasése.

Vienas i$ tyrin¢jamy metody, galin¢iy prisidéti prie efektyvaus mokiniy kritinio
mastymo ugdymo, yra mokymasis bendradarbiaujant. Mokymasis bendradarbiaujant yra
svarbus moksleiviy mokymosi rezultatams, socializacijai bei mokiniy geb¢jimui kritiskai
mastyti (Tereseviciené, Gedviliené, 1999). Be to, mokymasis bendradarbiaujant yra vienas i§
daugelio veiksmingy mokymy biidy, kuris gali prisidéti prie geresnio mokiniy saves vertinimo,
geresnio pazangumo, ilgesnio informacijos islaikymo atmintyje, geresniy bendradarbiavimo
igudziy, daugiau aukstesnio lygmens mastymo (Bennett, 2000, Johnson, 1990). Mokymasis
bendradarbiaujant susijgs su A. Banduros socialinio mokymosi teorija, kad komandinés
patirtys padeda mokytis ir tobuléti, stebint ir perimant kity elgesj (Styron, 2014). Tai reiskia,
kad mokiniai dirbdami kartu mokosi vieni i§ kity perimdami zinias, tam tikras mastymo
struktiiras ar atitinkamg elgesj. Taip pat nustatyta, kad mokymasis bendradarbiaujant lemia
mokiniy pazangumo geréjimg, jie mokosi intensyviau, naudoja jvairesn¢ informacija,
ugdo savo socialinius geb¢jimus (pvz., diskusijy kultiiros, argumentavimo, sprendimy
priémimo gebéjimus — tiesiogiai susijusius su kritinio mastymo jgiidziais) bei formuoja
teigiamesn¢ nuostatg ] mokomaji dalyka (Tereseviciené, Gedviliené, 1999). Mokymasis
bendradarbiaujant skatina mokiniy tarpusavio socializacija, kuri prisideda prie smalsumo
tyrinéti, kritinio mastymo lavinimo (Baba Kaya et al., 2025). Bendradarbiavimas gali
prisidéti prie sékmingy mokymosi rezultaty, jei ugdymo procese jis taikomas tikslingai
pasitelkiant tam tikrus metodus ar strategijas. Viena i§ mokymosi bendradarbiaujant
strategijy prisidedanciy prie mokiniy kritinio mastymo ugdymo — ,,Galvok-susirask pora-
aptark® (angl. Think Pair Share) (Bennett et al., 2000). Sios strategijos esmé, kad pradzioje
mokiniai savarankiSkai apmasto pateikta klausimg ar uzduotj, tuomet porose aptaria savo
atsakymus. Sis mokymosi bendradarbiaujant biidas skatina sutelkta, trumpg ir tikslinga
mokiniy pokalbj bei padeda uzmegzti bendradarbiavimo santykius (Bennett et al., 2000). Si
strategija leidzia mokiniams tarpusavyje dalintis mintimis ir idé¢jomis, kas leidzia jtvirtinti
koncepto ar problemos suvokima, o jie tampa aktyviis mokymosi proceso dalyviai, taciau
Sig strategija galima pritaikyti mokomojo dalyko kontekstui ir papildyti siekiant geriausiy
efektyviy rezultaty (Rahman, Golamgouse-Toraub, 2025). Bendradarbiaudami mokiniai
mokosi i8girsti ir priimti vienas kito nuomone, tarpusavyje dalintis ziniomis ir kartu rasti
sprendimo biidus ar jgyvendinti kiirybiskas idéjas kurdami projektus. Bendradarbiavimui
reikalingas individualus ir bendras idéjy, sampratos ir progreso stebéjimas, kad mokiniai
galéty dirbdami kartu iSspresti pateikta problemg ir rasti tam tikrg sprendima, taip
puoseléjamas mokiniy klausimy kélimo, aiskinimo, argumentavimo ir vertinimo procesas
(Kirk, Tytler, White, 2023). Siekiant jvertinti galimg mokymosi bendradarbiaujant metody
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veiksminguma Kkritinio mastymo kompetencijos ugdymui, svarbu juos pritaikyti ir iSbandyti
praktiSkai mokymosi procese pradinése klasése.

Tyrimo metodologija
Tyrimo eiga

Atliktas kokybinis ugdomosios veiklos tyrimas. Ugdomoji veikla suplanuota ir
praktis§kai jgyvendinta straipsnio autorés. Ugdomosios veiklos tyrimas pirmiausia prasidéjo
nuo veiklos planavimo, aptarus galimybes su klasés mokytoja. Veikla suplanuota remiantis
vadovéliu ,,Mazi milzinai. Gamtos mokslai. 3 klasé*, pagal planuojamg tyrimo laikotarpj
pasirinkta tema apie zinduoliy nervine sistemg. Pagal Sig temg buvo parengtas gamtos
moksly pamokos planas, kuriame numatyta pasitelkti interaktyvaus teksto zyméjimo
(angl. LN.S.E.R.T. (Interactive Noting System of Effective Reading and Thinking)(pagal
Vaughan, Estes, 1986) bei mokymosi bendradarbiaujant ,,Galvok-susirask porg-aptark®
(pagal Kagan, 1990) metodus. Veiklos metu buvo atliekamas garso jraSas mokiniy mintims
ir pasisakymams fiksuoti. Po veiklos, buvo atlickama surinkty duomeny analizé. Gauti
rezultatai aprasyti ir suformuluotos i§vados.

Tyrimo imtis

Tyrimei$ visodalyvavo 11 mokiniy: 7 berniukai ir 4 mergaités (dalis mokiniy negrazino
atlikty uzduociy, todél jy darbai nebuvo analizuoti ir laikomi tyrime nedalyvavusiais).

Duomeny rinkimas ir analizé

Atliekant tyrimg pasitelkti nestruktiiruoto veiklos stebéjimo, jrasy ir darby analizés
ir tyréjos refleksijos metodai. Veiklos metu buvo atlickamas garso jraSas mokiniy mintims
ir pasisakymams fiksuoti, kuris véliau transkribuotas. Tada analizuojamos mokiniy atlikty
uzduociy atsakymai, transkripcijoje uzfiksuotos mintys. Analizés metu vertinamas mokiniy
mastymo pokytis lyginant ugdomosios veiklos mokiniy atsakymus pamokos pradzioje
bei pabaigoje, perskaicius dalomaja medziaga teksta, remiantis Siais kriterijais: naujos
informacijos siejimas su turimomis Ziniomis — atsakymy papildymas perskaicius teksta,
argumentacija, atsakymy tikslumas.

TByrimo etika

Tyrimas atliktas laikantis etikos principy — laisvanoriSkumas, teisingumas
ir neapsaugoty tiriamyjy grupiy saugumo. Apie tyrimg buvo informuota mokyklos
administracija, klasés mokytoja, mokiniai ir jy tévai. Taip pat buvo gauti rasytiniai sutikimai
dél jy vaiko dalyvavimo tyrime ir garso jraso atlikimo veiklos metu. Tyrime uztikrinamas
dalyviy konfidencialumas ir anonimiskumas, nes néra minimas mokyklos pavadinimas, o
analizuojant duomenis mokiniy vardai uzkoduoti simboliais M1, M2 ir t. t., ugdomosios
veiklos transkripcijoje ir jvardintose mokiniy citatose minimi vardai pakeisti, o0 mokiniy
darby nuotraukose esanti asmeniné informacija paslépta. Be to, ugdomosios veiklos metu
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mokiniams buvo pateiktos uzduotys, atitinkanc¢ios jy amziaus tarpsnj bei bendrosios gamtos
moksly programos reikalavimus.

Tyrimo rezultatai

Ugdomoji veikla buvo parengta remiantis vadovéliu ,,Mazi milzinai. Gamtos
mokslai. 3 klasé* tema ,,Kodél jauc¢iame?. Ugdomosios veiklos metu jgyvendintos dalys
organizuotos pagal anksciau aptarto MIND kritinio mastymo modelio struktiirg (Béksta et
al. 2024). Ji prasidéjo nuo suzadinimo veiklos — mokiniai turéjo nupiesti tai, kg meégsta veikti
laisvalaikiu bei atsakyti  klausimus pateiktus pirmame uzduociy lape, susijusius su nervy
sistema bei siedami su jy pasirinkta laisvalaikio veikla. Taip mokiniai jvedami j pamokos
tema, ji jau siejama su jy asmenine patirtimi — jy mégstama veikla. Mokiniams atlikus
uzduotis, atsakymais pasidalinama bendrai klaséje.

Analizuojant 11-o0s mokiniy atsakymus j klausimus, pastebéta, kad j pirmajj klausima
Kas tau padeda atlikti Sig veiklq? (,,siq veiklg* — tai apie kiekvieno mokinio individualiai
pasirinktg ir nupieStq laisvalaikio veiklg suzadinimo dalyje, pvz.: kaip ZaidZia futbolg
arba su LEGO, gamina maistg) dauguma mokiniy atsaké nurodydami konkrecius asmenis
(pvz.: Seimos narius, trenerius ar klasés draugus) arba emocijy israiskos ir valdymo,
savikontrolés biidus (nusiraminimas, verkimas, susikaupimas). Antro klausimo atsakymai
taip pat buvo susij¢ su asmenimis arba nurodoma, kad veiklos i§moko savarankiskai, nuolat
praktikuodamiesi. Keli mokiniai atsakymuose paminéjo ir tam tikrus zmogaus organus.
Galima pazymeéti, kad tai kritinj mastyma liudijantys jrodymai, nes Sie mokiniai ieSkodami
atsakymo suvoké pamokos konteksta (siejo su anksCiau aptartomis gamtos moksly
temomis, pvz., kraujotakos ar atramos ir judéjimo sistemomis) ir pritaiké save jau turimas
zinias. Atsakydami ] trecig klausimag (kas vyksta tavo organizme, kai uzsiimi Sia veikla?)
mokiniai dazniausiai pamingjo skirtingas funkcijas vykdancius organus, veikian¢ius nuolat,
dalis paminéjo smegenis — sgsaja su pagrindine pamokos tema, kas rodo mokiniy platesnj
samprotavima, nes $ios temos dar nebuvo aptar¢ pastaruoju laikotarpiu, taciau tikétina, kad
jau siek tiek informacijos apie smegenis zinojo. Mokiniy atsakymy nuotraukos pateikiamos
lenteléje (zr. 1 lentele).

Nervy sistema (apart smegeny pamingjimo) mokiniy atsakymuose neatsispindi, kas
rodo, kad daugumai mokiniy $i tema néra pazjstama ar atliekant uzduotis néra susiejama su
kitomis organizmo organy sistemomis.
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1 lentelé
Mokiniy atsakymai j klausimus pamokos pradzioje
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B mamiide oo yd';,g,;,.&' -f-«-«qa, T

didecr Tl ihost -

M3: Nusiraminti ir jkvépti daug
oro.

M6: Nepasidavimas, verkimas,
nes cia vienas sunkiausiy video
Zaidimy.

Nurodoma, kad mokomasi praktikuojantis:

Lo

i i Gl

M2: AS pati iSmokau Zaisti
,,Lego“ ir as tiesiog judinau
detales ir galiausiai iSmokau
Zaisti.

M7: AS tai iSmokau tiesiog
gaminant.

B Nurodoma, kad iSmoké Kiti asmenys:
Kaip iSmokai tai atlikti? MS8: Tetis ismoke.
7é/{'_:> f/? MY ,7; 'y
M9: Karaté treneris iSmoké.
M4: Mano organizme — viskas
Kas yyksta tavo organizmg, kai uzsiimi ia veila?, 7 79 £ greiciau juda, Sirdis plaka
e oo o i s vl _;M  greiciau, greiciau teka kraujas.
M6: Smegenys, dirba raumenys,
3 Sirdis ir kaulai, ir akys.

M10: Mano organizme plaka
Sirdis, juda rankos, plauciai, visa
galva, smegenys.
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Remiantis mokiniy atsakymais galima matyti, kad dauguma jy klausimus interpretuoja
tiesiogiai, dar nesieja su pamokos tema, tafiau geba sieti su konkrecia savo asmenine
patirtimi. Toliau tyréja uzdavé papildomus klausimus, pereinant prie kito kritinio mastymo
proceso etapo, kviesdama mokinius kvestionuoti savo zinias (Zr. 2 lentelg).

2 lentelé
Klasés diskusijos ugdomosios veiklos metu istraukos analizé

Dialogas Komentarai

Mokytoja (uzduoda klausimg): Tai kaip jums atrodo, kas
mums padeda atlikti bet kokig fizing ar proting veikla? (sur-
mulys klaséje ir diskusijos tarpusavyje)

1§ pradziy vienas i$ mokiniy pateikia savo
M4: Treneris atsakyma, kuris buvo uZzraSytas pirmoje
pamokos dalyje atlieckant uzduotis,
Mokytoja patikslina klausimg: kas jisy organizme padeda mokytojai patikslinus klausimg, mokiniai

jums atlikti tai, kg parodo treneris? papildo savo atsakymus, susiedami su
anksc¢iau aptartomis temomis, jvardijamos
Mokiniy atsakymai (choru): smegenys ir stuburas — nervinés sistemos
dalys, t. y. naujos dar nenagrinétos temos,
- Smegenys kas rodo mokiniy aktyvy jsitraukima,
y mastyma.
- Sirdis

- Rankos ir kojos

- Stuburas

Véliau pereita prie kitos pamokos dalies, kurios metu taikytas kritinio mastymo
ugdymo skaitant ir raSant metodas — interaktyvaus teksto zyméjima (angl. LN.S.E.R.T.
(Interactive Noting System of Effective Reading and Thinking) (Vaughan, Estes, 1986,
Topping, 2000) bei mokymosi bendradarbiaujant metodsg ,,Galvok-susirask porg-aptark
(Bennett et al., 2000). Mokiniams buvo i8dalintas tekstas apie nervy sistema (zr. 1 priedg) ir
suteiktos instrukcijos: Jiasy uzduotis perskaicius tekstq, jj nuspalvinti skirtingomis spalvomis
ar pazyméti skirtingais simboliais — pliusu ir minusu. Viena spalva nuspalvinkite tai, kg
Zinote (buvote skaite anksciau ar vadovélyje, ar enciklopedijoje, ar Siaip Zinojote), o kita
spalva suzymékite naujq Siandien skaitant tekstq suzinotq informacijq. O jei bus zodZziy,
kuriy nesuprasite, tai pasizymékite juos klaustuku. Mokiniai pirmiausia individualiai ir
savarankiskai skaitydami tekstg jj Zyméjo sutartiniais zenklais ar spalvomis pagal klasés
lentoje nurodytus kriterijus (zr. 3 lentel¢).
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3 lentelé

Teksto zyméjimui nurodyti sutartiniai Zenklai ir kriterijai

Sutartinis Zenklas

Kriterijus, pagal kurj paZymimas tekstas

+
(arba pasirinkta spalva)

Jau zinoma informacija

(arba pasirinkta spalva)

Naujai suzinota informacija

?
(arba pasirinkta spalva)

Nezinomi nauji zodziai, sagvokos, kuriy nesuprantu

Véliau mokiniai perskaite ir suzyméje tekstg (Zr. 4 lentele), bendradarbiaudami porose
aptaré, ka naujo suzinojo, tarpusavyje bandé atsakyti j vieni kity klausimus ar paaiskinti

naujas nezinomas sgvokas (Zr. 5 lentele).

4 lentelé
Mokiniy pazyméto teksto analizé

PaZyméty teksto daliy pavyzdziai (nuotraukos)

Pasikartojimo
daZznis tarp mokiniy
atsakymuy

Komentarai

" WNerwy sistemq -sudaro galvos: ir nugaros
simegenys bei nervai, kurie yra sudaryti ir nerviniy ~1
lgsteliy = neurony. Galvos ir nugaros smegenyse taip

pat'yra neurany - galvos smegenyse jy yra apie 100 L 3
miliardy, o nugaros - 13,5 milijony nerviniy lgsteliy i
Sedmens nervas yra didiausias ir ilgiausias nervas f'\‘,Yﬂ_ N
imogaus organizme, besitesiantis nuo apatines it { i

nugaros dalies iki pédos if yra 2 centimetry skersmens |
plotio. Suaugusio Zmogaus galvos smegenys sveria

apie 1,5 kilogramo iryFFSUidarytos Rdviejypuscutuliy

kalriojoir desiniojo

8 i§ 11 mokiniy
pazymeéjo §j teksta (ar
jo dalj) kaip naujai
suzinotg informacija.

Visi mokiniai, kurie
kritikai jvertino savo
Zinias, pazyméjo Sig dalj
kaip nauja informacija.
Sioje dalyje pateiktos
faktinés Zinios apie
nervy sistemg.

Jei nervy sistema bana pazeidZiama gali sutrikti viso organizmo veikla, nes
smegenys nebegali siysti nerviniy impulsy j kitus organus ir jie neatlieka savo
funkcijy, todel svarbu rapintis savo nervine sistema valgyti sveikq maisty, miegui
skirti pakankamai valandy kiekviena dieng (apie 9-11 valandy per para),
sportuoti ir lavinti smegenis mokantis naujy dalyky

418 11 mokiniy
pazymeéjo §j teksta (ar
jo dalj) kaip naujai
suzinota informacija.

Pusé mokiniy, pazyméjo
Sig dalj kaip nauja
informacija. Sioje dalyje
pagrinde pateikiama
bendriné informacija,
kurig mokiniai siejo su
savo asmenine patirtimi
ir gyvensena — paliesta
afektiné pazinimo sritis.

Nervy sistemg sudaro galvos _ir nuUgaros
sﬁegenys bei-nervai, kurie yra sudaryti ir nerviniy
lasteliy — neurony. Galvos ir nugaros smegenyse taip
pat yra neurony — galvos smegenyse jy yra apie 100
milijardy, o nugaros — 13,5 milijony nerviniy Igsteliy

raumenis, kad atsipalaiduoty ar_susitraukty ir taip paleisty puodelj. Nerviniai
impulsai 7mogaus organizme keliauja labai greitai — net 120 metry per sekunde
greiiu,

418 11 mokiniy
pazymeéjo Sias sgvokas,
kaip naujus, nezinomus
zodzius.

Savokos ,,neuronas‘

ir ,,impulsas® buvo
mokiniams nezinomos.
Jos aptartos bendrai,
mokytojai paaiskinus,
pateikus iliustracijas.
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3 mokiniai visg tekstg pazyméjo viena spalva, nurodydami, kad visg informacijg
jau zinojo — tai rodo, kad Siems mokiniams dirbant su dideliu kiekiu informacijos buvo
sudétinga kritiSkai jvertinti savo turimas gamtamokslines zinias, ypac kalbant apie konkrecia
faktine informacija. Pastebéta, kad Sie mokiniai veiklos metu neskyré pakankamai démesio

pateiktai informacijai vertinti, jg apmastyti ir jsisavinti.

5 lentelé
Vienos mokiniy poros dialogo analizé

Dialogas

Komentaras

M14: Benai, kg tu suzinojai?

M9: Ka a$ suzinojau? Suzinojau, kad galvos ir nugaros smegenys <...> A§
suzinojau, kad yra galvos ir nugaros smegenys, kad nugara turi smegenis.
M14: Aha

M9: Kad galvos smegenyse yra 100 milijardy, o nugaros — 13 milijony
nerviniy lgsteliy. (pauzé) AS neskaitysiu daugiau kg suzinojau, va,
pasizitirék, viskas zalia spalva surasyta. Nu as pasakysiu, ko nesupratau,
gerai? AS nesupratau, ka reiskia ,,impulsu®.

M14: Impulsu, kaip pulsas (pauzé) nu tipo, nezinau kaip tau paaiskinti...
Mokytoja! Ka reiskia ,,impulsas“? Jis klausia, kg reiskia.

<..>

MO: O neunoras? (tyréjos pastaba. turima omenyje neuronas)

M14: Neuronas, nu kaip tokia kiino dalis, zinai... (pauzé, fone girdisi, kaip
mokytoja aiskina kitam mokiniui, kq reiskia ,, koordinuoja ‘) neuronas yra
kaip..., koordinuoja kazka lygtais (neuztikrintai sako), nezinau...

M9: O ka tu zinojai?

M14: AS suzinojau...aaa...

<..>

M14: Gerai, o kg a$ nesupratau, taip pat, kodél, kaip suprasti, kad nugara
turi smegenis?

M9: Nezinau. Gal stuburas yra kaip ir nugaros smegenys?

M14: Nu a$ nezinau, smegenys va taip va tiesiog idéti  kiing... Mokytoja!
O kaip atrodo nugaros smegenys?

Dialoge atsiskleidzia,
kaip mokiniai aptaria
informacija, kurig suzinojo
naujai. Jau zinomos
informacijos garsiai
neperskaité ir nejvardino,
nors tai svarbus etapas
tolimesniam mokeéjimui
mokytis. Taip pat
pavyzdys, kaip mokiniai
bendradarbiaudami
tarpusavyje aptaria
nezinomas sgvokas,
kartu aiskinasi arba iesko
sprendimo biidy kaip
suzinoti zodzio reik§me,
pvz., iesko pagalbos.

Remiantis mokiniy pazymétomis teksto dalimis bei dialogu, galima pastebéti, kad
mokiniams nauja negirdéta informacija buvo faktine, su konkreciais skaiciais (pvz., neurony
skaicius, ilgiausio nervo matmenys), kurig galima tik jsiminti, ta¢iau neprisidedancia prie
gilesnio mastymo. Daliai nauja informacija buvo bendrinés zinios apie sveikg gyvenseng ir
jos jtaka nervy sistemai. Taip pat, pastebima, kad sgvokos ,,neuronas‘ ir ,,impulsas* buvo
nezinomos, tac¢iau mokiniams pavyko jas i$siaiSkinti tarpusavyje ar su mokytojos pagalba.

Ugdomosios veiklos pabaigoje mokiniy buvo prasoma grizti prie pamokos pradzioje
atlikty uzduociy ir kitos spalvos raSymo priemone, reflektuojant perskaitytg informacija,
papildyti atsakymus ] ankstesnius klausimus. Po teksto skaitymo tik dalis mokiniy papildé
savo atsakymus naujai suzinota informacija, kas parodo, kad jiems pavyko ja jsisamoninti ir
pritaikyti praktiskai (zr. 6 lentele).
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6 lentelé
Mokiniy po teksto skaitymo papildyty atsakymy pavyzdziy analizé

Klausimo Mokiniy atsakymai Mokiniy atsakymai
numeris (nuotraukos) (uzrasyti zodziais)
MO — nubrauktas
Faratr Gty atsakymas apie trenerj ir
pakeista j zodj stuburas.
1 M7 — piestuku papildytas
i atsakymas: ,,akys,
Move iy reckoly aliidZ ,’WJ”(“' Sasse “ nervai, smegenys.
M1 — raudonu tusinuku
- T— I A iasio .. Dapildytas atsakymas:
Stz 180A A - 5 ~,,mano smegenys siuncia

signalus j rankas *

M9 — piestuku papildytas

YA e, a.tsal?/ma.s. ,,Ner}){al
s siuncia signalus.

Kadangi tik dalis mokiniy papildé savo atsakymus, galima pastebéti, kad daugumai
mokiniy dar kilo i§8tikiy jveikiant suvokimo etapa, kad nauja informacija suprasty ir galéty
pritaikyti praktiSkai. Taip pat mokiniai tur¢jo B raide pazymétame langelyje schematiskai
pavaizduoti nervinio impulso kelig atlickant mégstamg veikla (zr. 7 lentele) bei atsakyti |
naujus klausimus kitame uzduociy lape. Tokiu biidu vél buvo skatinama praktiskai pritaikyti

ir jsisgmoninti naujai jgytas zinias (pagal MIND modelj).
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Mokiniy schematiskai pavaizduoto nervinio impulso kelio pavyzdziy analizé

Mokinio darbas

Nuotrauky apraSymai ir tyréjos pastebéjimai

Schemoje vaizduojamas nervinio impulso kelias:

,, Pamatau futbolo kamuolj -> siunciama (signalas)
i§ akiy -> tada j smegenis -> tada | nugaros
smegenis -> tada nervas suzinojo, kad zZaisti reikia

futbolg.

Triiksta nervy vaidmens, perduodant impulsa
raumenims.

¢
. v pS g}/ )
ki ¥ A
] 4 A
') iy
M4:
Schemoje pateikiama trumpa nervinio impulso
kelio versija: ,, Is smegeny informuojamos rankos
-> mano ranka juda -> ir paimu detale.
M2
Nors $ioje schemoje zodziais neaprasSyta, gana
tiksliai pavaizduotas visas nervinio impulso kelias
i§ akiy | smegenis ir i$ jy i rankos raumenis.
e
B
|
M9:
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Lyginant mokiniy Zyméjima tekste (ar skaitant informacija buvo mokiniams zinoma,
ar nauja) ir jy papildytus atsakymus po skaitymo galima atkreipti démesj, kad pasitaiké
dalis atvejy, kada mokinys pazyméjo dalj teksto kaip naujg ir taisydamas savo ankstesnius
atsakymus papildé ta informacija (pvz., M9 nezinojo apie nugaros smegenis, todél véliau
atsakyma patais¢). M1 ir M7 mokiniy atvejais, pazyméta informacija tekste, susijusi su jy
pataisytais atsakymais, buvo zinoma, taciau tikétina, kad perskaite tekstg, mokiniai lengviau
atgamino anksc¢iau girdéta informacija ir galéjo ja pritaikyti papildydami savo atsakymus
1 klausimus. Taip mokiniai geriau apdorojo informacijg ir ja apjungé su jau turétomis
ziniomis. Lyginant nervinio impulso kelig vaizduojanc¢ias mokiniy nupiestas schemas su
ju zyméjimais tekste, galima matyti, kad mokiniai geba perskaitytg ir jsisgmoninta nauja
informacijg pritaikyti atlikdami uzduotis. Pavyzdziui, M10 pazyméjo, kad pastraipoje
pateikta informacija, aprasancioje nervinio impulso kelig, buvo nezinoma, o braizydamas
schemg vadovaudamasis ta informacija, gebéjo pritaikyti jg pagal savo pasirinkta veiklg —
,siekiu kybio* (laipiojimo sieneliy kliautis), tai rodo gebéjima kritiskai mastyti — apdoroti
naujg informacija, ja sieti su turima ir pakeitus pritaikyti pagal reikiamg kontekstg ar
situacija.

Paskutinis klausimas buvo skirtas pareflektuoti iSmokta informacijg ir ja pritaikyti
ieSkant atsakymo j probleminj klausimg. Dauguma mokiniy pri¢jo tinkama iSvada, kad
zmogaus organizmas negaléty funkcionuoti, taciau tik dalis mokiniy isplétojo savo atsakymus,
paaiskindami ir pateikdami pavyzdzius, argumentais pagrjsdami savo samprotavimus, kas
rodo, kad jiems pavyko pasiekti vieng i§ gamtos moksly kritinio mgstymo kompetencijos
pasiekimy (Zr. 8 lentele). Analizuojant Siuos atsakymus, pastebéta, kad dalis mokiniy (pvz.,
M7, M9, M10) pazyméjo tekste paskutinéje pastraipoje pateikta sakinj: Jei nervy sistema
biina pazeidziama gali sutrikti viso organizmo veikla, nes smegenys nebegali siysti nerviniy
impulsy <...> — kaip nauja suzinotg informacija, bet atsakydami } paskutinj klausimag
gebéjo pateikti atsakymg, remiantis juo, nurodydami, kad tai paveikty kitas organy sistemas
ir zZmogaus organizmas nefunkcionuoty. Taigi, dar kartg galima patvirtinti, kad mokiniai
perskaite ir aptare teksta su klasés draugu gebéjo geriau apdoroti naujg informacijg ir ja
pritaikyti spresdami uzduotis.
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8 lentelé
Mokiniy atsakymy j probleminj klausimq analizé

Mokiniy atsakymai Mokiniy atsakymai
(nuotraukos) (uzrasyti zodziais)
3. Pagalvok ir parasyk, kas nutikty Zmogaus organizmui, jei jame nebelikty M4: Zmogui) jeijam nebelikty
. - /) . . . e .
nervy sistemos. 1 ¢ /4 7z % nervy sistemos, tai jis mirty.

: A L <
SR 1 R 4 la 36 s Ky .
¢ J

€

MS5: Zmogus nieko nebejausty
ir negaléty judéti, nes
raumenys negauty pulso ir
energijos.

[iNAA hipain Ky Jhey Nk yob oifrnolijrs By Hngn~  M6: Jis numirty, nes niekas
’ - nekontroliuos kity svarbiy
by ttdeibiar sz, . organy sistemy.

. . M10: Jei nelikty nervy
Och? aelil frf{_ Lzgrgy  Aislotnes v US sistemos mes nebejaustume,
: avyzdziui, palietus Zvake
Il n P ; .
M‘m—/ﬂ mums neskaudeéty, nors ir

iid Ly _yy7$ in 1 s o A nudegtume pirstus.

Apibendrinant ugdomosios veiklos rezultatus, galima teigti, kad interaktyvaus teksto
zyméjimo ir bendradarbiavimo poromis metodai padeda ugdyti mokiniy kritinj mgstyma.
Mokiniams sudaroma galimybé jgyti naujy Ziniy, jas aptarti diskutuojant su klasés draugais,
sieti su savo asmenine patirtimi, apmastant ir jg geriau jsisavinti pritaikydami naujai suzinotg
informacijg praktiskai atliekant uzduotis. Tokiu biidu mokiniai galéjo iSgirsti vienas kito
mintis, patirtis ir mokydami vienas kitg suvienodinti savo Zinias ir rasti atsakymus j pateiktus
klausimus, kas leidzia lavinti kritinj mgstyma.

Diskusija

Sio tyrimo rezultatai patvirtina, kad siekiant ugdyti kritinio mastymo gebéjimus
mokymosi procese, svarbu organizuoti ugdomasias veiklas pagal MIND modelj — uztikrinti,
kad jy metu biity pereinami visi etapai: suzadinimas, turimy Ziniy kvestionavimas, naujos
informacijos jsisgmoninimas, jos reflektavimas ir véliau taikymas sprendziant problemas.
Sie kritinio mastymo ugdymo etapai ar pakopos sékmingai taikyti gamtos moksly pamokose.

Mokytojai galéty integruoti kritinio mastymo ugdymo modelj kartu su mokymosi
bendradarbiaujant metodais siekiant efektyviy ugdymo rezultaty (Thornhill-Miller, 2023).
Taip pat patvirtinta nuostata, kad mokymasis bendradarbiaujant lemia mokiniy mokymosi
intensyvumg, skatina naudoti jvairesn¢ informacija, ugdo jy socialinius gebéjimus,
susijusius su kritiniu mastymu (Tereseviciené, Gedviliené, 1999). Pasirinktas mokymosi
bendradarbiaujant metodas (galvok-susirask porg-aptark) prisideda prie mokiniy kritinio
mastymo ugdymo, nes sudaromos sglygos mokiniams dalintis savo Ziniomis, kvestionuoti
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vienas kito mintis, ieSkoti argumenty ir fakty (Florea, Hurjui, 2015), kad rasty teisingg
atsakymag ir pasiekty ugdomosios veiklos tiksla.

Visgi, mokytojai planuodami veiklas turéty tinkamai naudoti mokymosi
bendradarbiaujant strategijas (atsakingai suskirstant mokinius j poras), gebéti valdyti
grupe, kad uztikrinty visy mokiniy vienodg aktyvy jsitraukimg j veiklg bei nuoseklesnj
kritinio mastymo ugdyma. Tai lemia ir tinkamai pasirinktas suzadinimo biidas pamokos
pradzioje uztikrinantis mokiniy pasiruoSimg tolimesnéms ugdomosios veikloms, jy
susikaupimg ir susidoméjima tema, todél mokytojas turéty atsakingai planuoti kiekvieng
pamoka ir reflektuodamas jy sékme atitinkamai keisti taikytas strategijas, siekiant atrasti,
kas tinka jo mokiniams ir taip tobulinti pamoky kokybe. Taip pat svarbu derinti mokiniy
bendradarbiavimo veiklas bei individualios mokiniy pazangos stebéseng ir vertinima, kad
mokytojas galéty numatyti kaip jvertins kiekvieno mokinio asmening pazanga bei kritinio
mastymo pasiekimus.

Sis tyrimas apsiribojo tik vienos 3-ios klasés viena gamtos moksly pamoka, todél biity
galima tyrimg plétoti ir vertinti mokiniy kritinio mgstymo pokytj ilgalaikéje perspektyvoje
reguliariai taikant Siuos metodus ar pakartotinai atlikti $ig veiklg skirtingose klasése. Taip
pat reikéty palyginti kiek Sie metodai efektyviai prisideda prie kritinio mastymo ugdymo
skirtingose (tiek amziaus, tiek daugiau ar maZziau bendradarbiavimo veikly turéjusiose)
klasése bei uztikrinus aktyvy visy mokiniy jsitraukimg j grupés darbg.

Apibendrinimas

Norint sékmingai ugdyti kritinio mastymo gebéjimus gamtos moksly pamokose,
reikia laikytis tam tikros struktiiros: suzadinti mokiniy smalsuma, kviesti juos kvestionuoti
savo patirtj, ieSkoti naujos informacijos bei jg apdoroti siekiant prasmingo jsisgmoninimo,
o tada reflektuoti, permastant asmenines nuostatas ir toliau priimant sprendimus ar atliekant
veiksmus kasdienybéje priklausomai nuo jvykusio naujai jgytos patirties ir informacijos
apmastymo. Ugdomyjy veikly metu taikant kritinio mastymo lavinimui skirtg interaktyvaus
teksto Zyméjimo metodg ir integruojant mokymosi bendradarbiaujant metods ,,Galvok —
susirask porg —aptark* pasiekiami geresni mokiniy kritinio mgstymo ir socialiniai gebéjimai,
nes tai leidzia sukurti tinkamas sglygas mokiniams diskutuoti tarpusavyje, samprotauti ir
ieSkoti atsakymy, be to, kiekvieng jy galima pritaikyti pagal pasirinkto mokomojo dalyko
konteksta, taciau svarbu taikyti mokiniy amziy atitinkancias strategijas, prisidedancias prie
vykdomyjy funkcijy lavinimo, kurios turi jtakos tolimesnei kritinio mastymo gebéjimo
raidai. Taip pat Sie metodai leido mokiniams pakartoti tam tikrai temai aktualias sgvokas, o
tai svarbu tolimesniam gamtamokslinio ugdymo rastingumo ir kritinio mastymo ugdymui.

Vis tik, mokytojui sudétinga jvertinti individualius mokinio kritinio mastymo
gebéjimo pasiekimus, todél planuojant pamokas ar ugdomasias veiklas reikia numatyti kaip
bus vertinama kiekvieno mokinio pazanga ir fiksuojami kritinio mgstymo pozymiai.
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Priedai

1 priedas: KMUSR tekstas apie nervy sistema

KAS KONTROLIUOJA MUSU ELGES]?

Zinduoliy organizme veikia daug skirtingy organy sistemuy, atlickan¢iy tam tikras funkcijas, tatiau
viena i$ sistemy yra atsakinga, kad uZztikrinty ir reguliuoty kity organy veikla. Tai nervy sistema — kiino
kontrolés centras. Ji reguliuoja mastyma, mokymasi, atmintj, kalba, pojucius ir emocijas.
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Nervy sistema sudaro galvos ir nugaros smegenys bei nervai, kurie yra sudaryti ir nerviniy lasteliy —
neurony. Galvos ir nugaros smegenyse taip pat yra neurony — galvos smegenyse jy yra apie 100 milijardy,
o nugaros — 13,5 milijony nerviniy lasteliy. Sédmens nervas yra didziausias ir ilgiausias nervas zmogaus
organizme, besit¢siantis nuo apatinés nugaros dalies iki pédos ir yra 2 centimetry skersmens plocio.
Suaugusio zmogaus galvos smegenys sveria apie 1,5 kilogramo ir yra sudarytos i§ dviejy pusrutuliy —
kairiojo ir desiniojo.

Nervy sistema koordinuoja kity organy veikla siysdama signalus — nervinius impulsus. Pirmiausiai
i§ jutimo organy (akiy, nosies, ausy, liezuvio, odos) priimami dirgikliy sukeliami nerviniai impulsai nervais
keliauja | smegenis, o tuomet smegenys apdorojusios informacija siuncia signalg toliau, i kitus organus.
Pavyzdziui palietus karsta puodelj rankos odos pavirsiuje esantys neuronai reaguoja i karstj, siuncia signala
smegenims, 0 po to nervais siunc¢iamas signalas j rankos raumenis, kad atsipalaiduoty ar susitraukty ir taip
paleisty puodelj. Nerviniai impulsai Zzmogaus organizme keliauja labai greitai — net 120 metry per sekunde
greiéiu.

Jei nervy sistema biina pazeidziama gali sutrikti viso organizmo veikla, nes smegenys nebegali
siysti nerviniy impulsy i kitus organus ir jie neatlieka savo funkcijy, todél svarbu riipintis savo nervine
sistema valgyti sveikg maista, miegui skirti pakankamai valandy kiekvieng dieng (apie 9-11 valandy per
parg), sportuoti ir lavinti smegenis mokantis naujy dalyky.

Summary
DEVELOPING STUDENTS’ CRITICAL THINKING IN SCIENCE LESSONS IN 3RD GRADE

Samanta ValiuSaityté
Vilnius University, Lithuania

Critical thinking is one of the most important competencies in today’s world, which is shaped by
technology and faces global challenges; therefore, the development of this skill has been a relevant and
widely discussed topic in the field of education for some time. Many studies discuss the development of
this competency in the context of science education and emphasize the impact of collaborative learning.
This article analyzes the issue of how to foster critical thinking among primary school students and whether
the use of cooperative learning methods in science classes can contribute to this. The aim of the study is
to investigate the effectiveness of educational activities in fostering critical thinking among third-grade
students through the use of cooperative learning methods. Research objectives: 1) to review the scientific
and methodological literature on the development of critical thinking in primary school, examine different
collaborative methods, and assess their potential for fostering students’ critical thinking in science classes,
2) to plan and implement a science educational activity in the 3rd grade that applies the “think-pair-discuss”
cooperative learning method, 3) analyze the results obtained and determine the effectiveness of the selected
method in fostering critical thinking in third-grade science classes, identify the limitations of this approach,
and discuss possibilities for its broader application.The study revealed that 1) the cooperative learning
method (think-pair-discuss) can contribute to the development of critical thinking when applied in lessons,
organized according to a specific structure designed to improve critical thinking, encompassing the stages
of activation, questioning, comprehension, and reflection; 2) these methods can be adapted to the context
of the subject matter and the students’ ages; 3) nevertheless, it is important to consider how to assess each
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student’s individual progress in terms of critical thinking achievements.
Keywords: collaborative learning, critical thinking, lesson, primary education, science education.

Received 02 September 2026, accepted 01 October 2026

Cite as: Valiusaityte, S. (2026). Mokiniy kritinio mastymo ugdymas gamtos moksly
pamokose 3-ioje klaséje [Developing students critical thinking in science lessons in 3™
grade]. Svietimas: politika, vadyba, kokybé / Education Policy, Management and Quality,
17(1), 74-92. https://doi.org/10.48127/spvk-epmq/26.17.74

Samanta ValiuSaityté
Master Student, Faculty of Philosophy, Vilnius University, Universiteto street 9, Vilnius, Lithuania.
E-mail: samanta.valiusaityte@cr.vu.lt

92 https://doi.org/10.48127/spvk-epmq/26.17.74



